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RESUMO

Neste trabalho pretende-se abordar o lugar da extensdo universitaria nos entre-
lugares da formacéo Inicial de professores para o Ensino fundamental e o estagio
supervisionado como lugar de fronteira. Situa-se como parte das investigacdes de
uma tese de doutorado onde estudou-se uma experiéncia de indissociabilidade entre
extensdo universitaria, ensino e pesquisa no Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Maranhdo. Tem-se por objetivo, analisar episddios vividos por estagiarios
em docéncia e as relacdes de sentido entre as acgbes formadoras no campo
académico. Configura-se como um estudo ancorado na teoria social a partir da
perspectiva de Pierre Bourdieu que considera que o0 objeto de estudo encontra-se
situado num campo social e, por isso mesmo, ndo esta dado, mas deve ser construido
socialmente e interrogado sistematicamente. Nesse sentido, por meio do estudo de
fontes documentais, como relatérios de estagio, portfélios e monografias de conclusao
de curso dos alunos estagiarios e entrevista episédica, fez-se uma triangulacdo de
dados para investigar os possiveis saberes produzidos por futuros professores.
Discute-se, a partir dos resultados dessa investigacdo, o lugar da extenséo
universitaria como um lugar de sentido nos entre-lugares da formacgéo docente, tendo
o0 campo de estagio como lugar de fronteira que possibilita aos estagiarios a relagédo
com o saber por meio de experiéncias mediadas pela extensdo como dispositivo de
formacéo. Trabalham-se as concepc¢des de lugar na visdo de Tuan, 1983 e entre-lugar
na perspectiva de Bhabha 2005, para refletir sobre a extens&o universitaria, 0 ensino
e a pesquisa como acdes formadores articuladas na formacdo docente com
significagdo e sentido. Conclui-se discutindo os resultados do estudo que apontam a
extensdo universitaria como possibilidades de inovacdo pedagdgica no campo
académico e como acdo formadora que d& sentido e produz saberes docentes

marcadamente éticos e humanizadores.

PALAVRAS-CHAVE: Extensdo Universitdria, Formacdo Docente, Estagio

Supervisionado.
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1 INTRODUCAO

A discussao sobre o lugar da Extensédo Universitaria na formagéo docente
pode parecer redundante e sem sentido se pensarmos que a formacado universitaria,
constitucionalmente, ancora-se na idéia de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. Logo, com um lugar definido nesse processo educativo ao ter a intengéo
de integrar-se ao ensino e a pesquisa visando o fortalecimento de tal formacéao.
Porém, a hierarquizagédo dessas a¢bes formadoras no campo académico, representa
um desafio para todos e todas que desenvolvem esse fazer pedagdgico nesse campo
Ao pensar no processo de escritura deste trabalho, considerei os estudos realizados
na minha tese de doutorado, defendida em 2010.

Nesta, investiguei a produgéo de saberes por futuros professores emergentes
do estagio supervisionado em docéncia para 0s anos iniciais do ensino fundamental
mediada pela extensdo universitaria. No presente trabalho pretendo fazer uma
abordagem sobre o lugar da extenséo nos entre - lugares da formacéo docente e o
Estagio supervisionado como lugar de fronteira nesse processo formativo. Assim,
considero os projetos de intervencdo no campo de estagio como dispositivos de
formacdo que integram 0 ensino e a pesquisa a extensao para formar professores
com saberes e fazeres diferenciados, mais éticos e sensiveis a condigdo do outro.
Para tanto, discutirei os conceitos de lugar e entre-lugar para situar a concep¢ao de
Estagio supervisionado como fronteira para a apropriacdo de saberes mediados pela
extensao universitaria.

Num segundo momento, analisarei o cotidiano de uma pratica de ensino
supervisionado que articulam tais acdes por meio do projeto Escola laboratério, um
projeto de extensao universitaria voltado para o processo de alfabetizacéo de criancas
de escola publica com dificuldades de aprendizagem da lingua materna, sob
orientacdo de estagiarios ligados ao referido projeto. A pratica de ensino no estagio
supervisionado tem como maior desafio a producdo de saberes, habilidades e
capacidades para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental pelos futuros

professores emergentes do estagio.

Em relacdo ao Estagio supervisionado nas licenciaturas, pode-se dizer que
para grande parte dos estagiarios, € um momento de muitas duvidas, inseguranca e
busca de respostas para 0 processo teorico-pratico. Para outros, apenas mais uma
disciplina a ser cursada no curriculo. Assim sendo, cabe aos professores formadores,
ou 0s supervisores docentes, trabalharem no sentido de que todos possam se
apropriar da relevancia dessa Atividade no processo formativo, na construgdo da

identidade docente e no enfrentamento de problemas inerentes a profissédo. Para



tanto, a concepcao de estagio pensada, aponta para um processo investigativo para a
producao da docéncia com base em principios referenciados na etnografia do fazer
docente em contexto situado a partir de uma pratica colaborativa. Estagiarias,
professoras da escola e a professora formadora, alunos, com demais técnicos e
agentes sociais, envolvem-se num processo onde ensinantes e aprendizes
vislumbram a pesquisa como eixo metodolégico capaz de produzir sentido. Nao se
trata de observar, ministrar micro-ensino e ser regente de sala de aula. Este seria um
modelo artesanal, da racionalidade técnica de reproducdo de modelos observados,
logo, incompativel com a concepg¢do adotada. Qual seja, a indissociabilidade como
fundamento tedrico metodoldgico que aponta para a producdo de saberes na docéncia
como resultante de um processo complexo de aprender e apreender a profissdo de
professor para os anos iniciais do ensino fundamental considerando o projeto de

interveng@o como dispositivo de formag&o no estagio em docéncia..
2 O LUGAR DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NA FORMACAO de professores

Refletir sobre o lugar da extensdo universitaria na formacao inicial de
professores, nos remete a discussao sobre a construcdo de rela¢des de sentido nas
experiéncias formadoras desenvolvidas no campo académico pela via da extenséo, ou
0s entre-lugares onde se experenciam fazeres que produzem saberes engendrados
na relacdo entre agentes sociais, na diversidade de saberes e na interculturalidade
gue, ao mesmo tempo que une pela universalizacdo pode distanciar pela condicdo de
ser/ndo ser ou estar/ndo estar na universidade. O encontro/desencontro entre a
universidade e a sociedade pode ser analisado de forma relacional se considerarmos
as acbes formadoras, ensino, pesquisa e extensdo nha perspectiva da
indissociabilidade, porém, na pratica desenvolvidas de forma hierarquizadas.
Permitindo dessa forma, a descaracterizagdo de uma e o fortalecimento de outra. Diria
gue nesse caso, a extensdo universitaria tenderia, apenas a “divulgar conhecimentos”
produzidos pela via da pesquisa, logo, ndo seria em si uma atividade produtora de
conhecimentos, saberes e realidades no campo académico. Visando romper com essa

perspectiva a concepcao presente no plano nacional de extenséo universitéria, pontua:

Extensdo Universitaria é o processo educativo,
cultural e cientifico que articula o Ensino e a
Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo
transformadora entre Universidade e Sociedade. A
Extensdo é uma via de mao-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que
encontrar4, na sociedade, a oportunidade de
elaboragdo da praxis de um conhecimento



académico. No retorno a Universidade, docentes e
discentes trardo um aprendizado que, submetido a
reflexao tedrica, serd acrescido aquele conhecimento.
(BRASIL, 2001, p. 5).

Nessa linha de pensamento, entra em jogo nesse processo educativo uma
gama de conceitos que articulados, engendram um fundamento teérico —metodoldgico
ancorado na idéia de extensdo como via de mdo dupla e viabilizadora da relagéo
transformadora da sociedade pela possibilidade de troca de saberes. Ainda encontra-
se presente a concepcdo de “ir" & sociedade, de “retorno” a academia com a praxis
sendo a objetivacdo de uma relacéo teoria e pratica que buscou completude na troca
de saberes. Vista por essa 6tica, entendo ser a extensao universitaria possuidora de
uma funcdo, levar os conhecimentos que a pesquisa produziu e as apropriacdes
realizadas pela via do ensino. Ou ainda, 0s agentes sociais, no interior do campo
académico, para fazerem extensdo universitaria precisam ter saberes cientificos,
eruditos para que essa funcao social seja possivel. Cabe-nos entdo perguntar, qual o
lugar da extensdo universitaria nessa relagdo viabilizadora de um desafio tdo grande,

transformacédo da sociedade?

Nesse sentido, convém discutir o lugar da extensdo no campo académico
e, para tal, apoio-me em Tuam (1983), que designa lugar como um centro de
significagbes construido pela experiéncia, seria produto da experiéncia humana, ou
ainda, o lugar é criado pelos seres humanos para os seus projetos e em Buttiner
(1985), para quem lugar é o somatdrio das dimensdes simbdlicas, emocionais,
culturais, politicas e psicoldgicas.

E esse lugar, com representacdes “carregadas de sentido”, que pretendo
analisar na formacdo docente, destacando as atividades que produzem experiéncias
formadoras nesse campo. Ou seja, 0 Projeto escola laboratério como dispositivo de

formacgéo articulado ao estégio supervisionado. Segundo Rosa (2010, p. 2010 ),

A pratica extensionista exige uma participacdo e um
processo critico-reflexivo de todos os atores sociais. Deve
contemplar analises de questbes que perpassem o
processo vivido na Universidade, na sociedade visando a
construcao de uma praxis politico-pedagogica e educativa,
voltada para a construcdo social de conhecimentos e

saberes necessarios a formacéo académica,

principalmente na area da docéncia.



A experiéncia no Projeto supra-citado, permite aos agentes sociais
desenvolverem a docéncia por meio da alfabetizac&o de criangas com dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita de forma reflexiva. Cada crianga € Unica com sua
historia de vida, forma de ver o mundo e identidade propria. Tentando focalizar um
pouco mais as informacdes sobre a experiéncia no mencionado Projeto destacarei, de
forma breve, alguns momentos que contribuiram para que essa experiéncia se
constituisse numa prética de ensino articulada & extensdo universitaria e ao processo
de investigagcdo em bases colaborativas. Ou seja, diariamente eram feitos registros
das atividades desenvolvidas em sala de aula e reunifes para discussdes das
dificuldades encontradas e do comportamento das criangas diante das producgfes
realizadas. Assim sendo, esse momento possibilitava algumas reflexdes sobre o
processo de ensino e de aprendizagem dos sujeitos nele envolvidos. Logo, a
apropriacdo de saberes se dava a partir de uma interacdo social mediada pela
linguagem. Futuros professores dialogando sobre a sua pratica, registrando suas
experiéncias, e, aprendendo com a experiéncia do outro. Destaca-se ainda, o papel
da professora, supervisora docente, e, coordenadora do projeto ha organizacdo e

coordenacéo das discussdes e planejamento de todo processo.

Em linhas gerais, o primeiro momento no projeto consta de contato direto,
feito pelos estagiarios e professora da disciplina, com os diretores e professores da
escola-campo para apresentacdo do projeto, indicacdo das criangas, pela professora
da turma, que apresentavam problemas de aprendizagem em leitura e escrita, para
posterior reunido com o0s responsaveis dessas criancas. Em seguida, elaboracéo de
diagndsticos sobre o0s conhecimentos prévios, hipoteses sobre a lingua escrita,
condicdes socio-econdmicas, historia de vida e demais informagdes sobre os alunos
gue permitissem ao grupo conhecer cada criangca em seu processo de apropriacao da
lingua, para depois decidirmos pelos procedimentos didaticos a serem desenvolvidos

a partir dos fundamentos tedricos que norteiam o Projeto.

Nesse processo de investigacdo, apds esse momento de levantamento de
informacdes, inicia-se o processo de andlise e interpretagdo dos dados, para depois,
fazer opcdes tedricas e, 0 planejamento a partir da metodologia de projeto de trabalho;
definicdo do tempo previsto (3 horas), a tarde, para os alunos que estudam pela
manhad na escola-campo e vice-versa, ficando assim distribuidos: a) atividades
diversificadas; b) atividades coletivas; c) atividades individuais ou de tutoria; d)

atividades “light” (esta ultima, refere-se a uma atividade leve no fim do tempo de aula



com o objetivo de preparar o aluno para sair das atividades de aprendizagem mais

tranquilo); e) ambiente alfabetizador.

Como preparar 0 espacgo onde as aulas do projeto acontecem de forma a
possibilitar as criancas a interacdo com 0s instrumentos e signos linglisticos, com a
lingua escrita contextualizada, foi uma das questdes colocadas em discussao logo no
inicio, para o grupo de estagiarios refletir e tomar as decisdes adequadas. Assim,
houve a necessidade de organizar o espaco de sala de aula de acordo com as
concepcbes de alfabetizacdo e letramento previstas na proposta do Projeto Escola-
Laboratério. Porém, nesse momento 0 que estavamos organizando era muito mais
gue um espaco para ensinar a lingua materna e aprender a ser docente. Professora,
estagiarios, bolsistas e voluntarios extensionistas estavam imprimindo marcas,
definindo territério e criando lugarizacdo a partir das subjetividades, desejos e valores
em relacdo a uma sala de aula como lugar para formacado mediada por atividades de

extensdo universitaria. Segundo Cunha,

Os lugares — constituir-se-do na medida em que o0s
interlocutores 0s nomearem e expressarem o0s significados da
experiéncia de formagdo que vivenciaram, nos espagos
mencionados. Para se constituir em lugar é preciso que fique
evidente a legitimidade dessa proposicao formativa, que seri
percebida através de reconhecimento de sua pertinéncia e
validade. (CUNHA, 2008, P. 2008).

A necessidade de definir uma abordagem de alfabetizacdo critica e numa
dimensao politica, fez com que optdssemos por Freire (1990, p. 90), ao considerar
leitura de mundo deve vir entrelagada a leitura da palavra, potencializando a leitura da
palavra num contexto discursivo de interlocucao e interacdo com uma visao critica da
realidade. Esse fundamento nos possibilitou a compreensdo da importancia das
experiéncias de mundo das criancas, de suas aprendizagens anteriores e das
interacdes vividas naquele lugar. Assim, em todos os momentos de aula era permitido,
por meio de rodas de conversas, momento de didlogos e escuta das historias que as
criancas tinham para contar e ouvir, construindo dessa forma um lugar com

significacéo e sentido.

Ensinamos as criancas a tracar as letras e a formar palavras com elas,
mas ndo ensinamos a linguagem. Escrever é registrar e expressar informacdes, idéias
e sentimentos. (VIGOTSKY, 1995). Essa perspectiva tedrica colocava para todos os

envolvidos no Projeto a necessidade de aprofundamento sobre como ensinar a lingua



escrita a partir desses aportes. Nesse sentido, era possivel compreender, também, a
natureza dessa aprendizagem. A escrita como instrumento cultural complexo, como
afirma Vygotsky. Além dessa perspectiva tedrica, optamos, também, em trabalhar com

a abordagem freinetiana.

Para Freinet (apud SANTOS, 1996) é falando que aprendemos a falar. E
escrevendo que aprendemos a escrever. Em relacdo ao texto livre, esse autor
apresenta como sendo uma técnica que tem suas bases firmadas na vida do aluno, no
seu meio, na sua afetividade, naquilo que ele traz em si de criador, de dinamico, de
inteligente e de humano. E um instrumento pedagdgico que possibilita e estimula o
dialogo entre diferentes valores culturais. As técnicas de Freinet, no caso especifico, o
texto livre, a aula passeio, o livro da vida, a correspondéncia interescolar, a imprensa
na escola e a idéia de “cantinhos”, fizeram parte da perspectiva metodolédgica

trabalhada pelos estagiarios na Classe Experimental de Alfabetizacao.

O meio deve proporcionar a crianga toda a ajuda para utilizar textos
“verdadeiros” e ndo simplificar os textos para adapta-los as possibilidades atuais do
aprendiz. N&o se aprende primeiro a ler palavras, depois frases, mais adiante textos e,
finalmente, textos dos quais se precisa. Aprende-se a ler aperfeicoando-se, desde o
inicio, o sistema de interrogacdo dos textos de que precisamos, mobilizando o
‘conhecido’ para reduzir o ‘desconhecido’. As interven¢gBes remetem, portanto, a
organizacdo e ao uso desse ‘conhecido’. (FOUCAMBERT, 1994). Essa perspectiva
tedrica, presente nos estudos de Jean Foucambert, permitiu ao grupo de professores e
estagiarios propor as crian¢as a producao de textos com significacdo e sentido para as

mesmas.

Enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da aquisicdo da escrita por um
individuo ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos de

um sistema escrito para uma sociedade. (TFOUNI, 1995).

Segundo Kleiman (1995), letramento significa um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbodlico e enquanto tecnologia em

contexto especifico para objetivos especificos.

s

Na concepcdo de Soares (1998), letramento é o resultado da acdo de
ensinar ou aprender a ler e escrever, ou seja, estado ou condicdo que adquire um

grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Com base nesses referenciais teoricos, o grupo de estagiarios, sob

orientagdo da cordenadora do Projeto escola-laboratério e equipe, organizou o



processo de alfabetizacéo articulado a uma concepg¢éo de letramento. Ou seja, mais
gue aprender a ler e escrever, as criangcas precisavam compreender a escrita como
uso social da lingua. “Escrever ndo é desenhar letras, mas registrar e expressar
informacdes, idéias e sentimentos” (MELLO, 2007). Entdo, como fazer para que as
criancas se tornem leitoras e produtoras de textos? Como ensinar para que elas

“formem as bases necessdrias para a aprendizagem da escrita”?

Para Mello (2007), é importante que o professor e a professora possibilitem
“[...] vivéncias e experiéncias em que as criancas se expressem por mdaltiplas
linguagens como o desenho, a pintura, a brincadeira de faz-de-conta, a modelagem, a
construcdo, a danca, a poesia e a propria fala.” Os estagiarios ao se apropriarem
desses fundamentos planejaram as atividades didaticas com essa finalidade: desafiar

as criancas a gostarem de ler e escrever, incentivando-as a falar, a ler e a escrever.

Face ao exposto, é possivel perceber o papel fundamental dos estagios
supervisionados na formacé&o inicial como lugar de fronteira, como limite entre o
territério do trabalho de futuros professores ao aproximar, estes, das questbes
préprias da profissdo de professor, além de contribuir para o desenvolvimento da
profissionalidade docente e, em conseqiéncia, da apropriacdo dos saberes e
conhecimentos necessarios a sua formacdo. Nessa perspectiva, 0 estagio
supervisionado possibilita aos futuros professores uma reflexdo critica que oriente
romper com a racionalidade técnica, de reproducdo de praticas tradicionais que ainda

predominam na escola. Importante situar a perspectiva apresentada por Pimenta,

A postura que assumimos em relagdo ao estagio €
compreendé-lo como um dos componentes curriculares dos
cursos de formacdo de educadores, como um campo de
conhecimento préprio e um método investigativo que envolve
reflexdo e a interagdo na vida das escolas, dos professores,
dos alunos e da sociedade na qual estdo inseridos. (PIMENTA,
2004, p. 45).

Sendo um componente curricular obrigatorio na formacao de futuros
professores, os estagios supervisionados assumem funcao de possibilitar experiéncias
formadoras relativas & agdo docente, bem como vivéncias da relacdo teoria e pratica
no cotidiano escolar. Permitem, ainda, aproximar os futuros professores da realidade
escolar e refletir sobre a complexidade do processo ensino-aprendizagem. Nas

palavras de Cunha (2008, p. 184), a universidade como espaco de formacdo pode ou



nao se transformar em lugar de formacdo. O lugar representa a ocupacdo do espago

pelas pessoas que Ihe atribuem significado e legitimam sua condicéo.

Sampaio apud Rosa (2010, p. 125), faz uma discussao interessante sobre
os multiplos sentidos possiveis da extensdo universitaria e, nessa dimensao, aponta a
“Etica, a estética, os direitos humanos e a ternura”. Afirma, ainda, que nesse processo
de indissociabilidade, a extensdo “é o lugar privilegiado que pergunta pela ética do

ensino e da pesquisa que sao realizados na universidade.

Na minha pesquisa de doutorado (2010) os agentes sociais, estagiarios,
pro-reitor de extensdo, vice-coordenadora do projeto e alunos que escreveram
monografias afirmaram na entrevista episédica que o Projeto Escola-Laboratério é o
lugar onde o ensino acontece; O projeto trabalho a indissociabilidade como condicdo
necessaria na formacdo de futuros professores; a experiéncia maior em participar
como bolsista foi trabalhar com a comunidade e poder ajuda-la e também esse
projeto ele foi relevante por que abriu outras portas. Ou seja, lugar como construcao
de significados. Nesse caso, lugar de inovagdo pedagogica, producdo de saberes
necessarios ao professores emergentes do estagio no projeto, que contribuam para
uma formacao inicial com soélida experiéncia no campo do ensino, da pesquisa e da
extensdo. A pratica da extensdo como perspectiva politica de ser e desenvolver uma
formacdo universitaria que se relaciona a experiéncias com 0 outro que esta num

lugar diferente do seu lugar.

O quadro a seguir apresenta fragmentos de falas dos agentes entrevistados
sobre a constituicdo do projeto Escola laboratério como o lugar da extensdo na
producdo de saberes, essa ideia é fortalecida por meio de narrativas com unidades de
significacdo que retratam as experiéncias que contribuiram para a producdo de

saberes para a docéncia.



Agente

Episédios: Experiéncias que contribuiram para a
producao de saberes

Unidades de

significacao

Al

Sobre o quesito da subjetividade, humanidade do professor, eu fui
muito formado a partir dessa experiéncia com esse aluno. Um dia eu
solicitei que ele fizesse uma atividade e ele negou, se escondeu
debaixo da mesa. Ai eu fiquei sem saber o que fazer, percebendo que
estava necessitando de saberes além dos que tinha aprendido na
academia, dessa forma parti para o didlogo. Era um aluno que tinha
dificuldade de expresséo, falava pouco e ali, nesse momento, eu
chamei pra conversar, fiquei perto dele e foi estabelecida uma certa
confianga e, depois disso a gente progrediu bastante e no final ele ja
sabia escrever seu proprio nome, parece pouco, mas para um aluno
que se escondia debaixo da mesa quando tinha que fazer alguma
coisa, foi um grande progresso.

Subjetividade e

Humanidade do
professor;

Dialogo e
capacidade de
intervencao
pedagdgica

Experiéncia

A2

Eu n8o imagino como eu seria se ndo tivesse participado do projeto,
porque o estagiario aprende a ter autonomia, porque quando vocé
vai estagiar em uma escola vocé é supervisionado o tempo todo para
néo sair daquela linha e aqui no projeto o aluno acaba ganhando uma
certa autonomia pra poder desenvolver a atividade de professor na
sala de aula, porque apesar de a gente ter nossas atividades de rotina
, 0 aluno consegue ter uma certa autonomia, porque ele é que faz a
gestdo da sala de aula e em outro lugar ele ndo tem. Entdo hoje eu
ndo consigo me imaginar como eu seria como profissional sem ter
participado do projeto, eu acho que eu teria muito menos recurso,
porque eu aprendia com as criangas, aprendia com os outros
estagidrios, foi um momento mais importante no curso de Pedagogi,
porque eu acredito muito no saber fazendo, colocar em pratica o
que aprendeu na sala de aula.

Aprender a ter,
ganhar,  conseguir
autonomia;

Gestédo de sala

Aprender com as
criangas- no saber
fazendo

A3

Foi uma semana em que eles estavam muito agitados e ai analisamos
0 nosso planejamento e vimos que ndo tinha uma atividade para
aquele momento para as criangas, ai as cinco estagiarias planejaram
fazer uma aula diferente com imagens para chamar a atencdo das
criangas. Elaboramos cartazes que tinham uma seqiéncia
metodolégica da histéria do patinho feiof...]A extensdo do Projeto
Escola-Laboratério propiciou a mim um crescimento particular no
que diz respeito a minha autonomia enquanto pessoa, a agir, a
tomar decisées e com certeza o0 amadurecimento para que essas
atitudes Ihes sejam refletidas e a reflexdo da nossa pratica que a
gente fazia aqui mo projeto também a gente leva pra vida, porque a
gente reflete sobre nossas atitudes. E a relagdo humana do projeto
foi essencial porque a gente se aproximou das pessoas e a gente
absorveu um pouco delas e elas da gente, isso com certeza auxiliou
na nossa formacgao pessoal e profissional.

Quadro - Episodios sobre a producéo de saberes com extensao.

Fonte: Entrevista episodica

Crescimento
particular;

Minha autonomia;

Como pessoa, agir,
tomar decisoes;

Reflexdo da pratica;
Relacéo humana;

Formacao pessoal e
profissional



Ao analisar o0s episédios narrados pelos sujeitos entrevistados,
identificamos alguns conceitos dialogando no centro das unidades de significacao.
Entre eles: autonomia, reflexdo, experiéncia, relacdo humana e gestdo de sala. Tais
conceitos estéo, todos, articulados a episodios de gestdo de sala de aula. O que nos
leva a inferir que o estagio supervisionado, no formato desenvolvido no Projeto
Escola-Laborat6rio, de forma indissociavel, em que os estagiarios sdo desafiados a
agir, tomar decisdes, dialogar e refletir sobre a prética situada, contribuem para a para
a formacéo profissional e pessoal. Conforme apontado pelos entrevistados, existe um
aprendizado que emerge de uma relagédo de sentido, de uma mobilizagdo concretizada
em acoes e atividades para ensinar as criangas do projeto durante o estagio, momento
em que, também, aprendem e produzem um conjunto de esquemas de acdo
pertinentes ao fazer pedagdgico. Seria possivel afirmar que, nesse processo de
gestdo de sala de aula, esses estagiarios produziram um saber? Ou ainda, saberes
oriundos de um modus operandi coletivizado com forte sentido social e senso de
investigacdo? Considerando que o estagio é uma atividade tedrica que possibilita ao
estagiario aproximar-se da realidade (PIMENTA; LIMA, 2010), o qual consubstancia-se
numa atividade teodrica instrumentalizadora da praxis docente (PIMENTA, 2010), o
contexto das experiéncias narradas sdo indicadores de uma producdo de
conhecimento tedrico-pratico, de um saber, ou saberes: a experiéncia, “o saber
sabido” de um processo carregado de intencionalidades, objetivacdes e sentido. Com

isto, engendrando uma estética de um habitus professoral.

Entendo que o saber da experiéncia, ancorado no que Al situa de
subjetividade e humanidade do professor. A experiéncia se estruturando e sendo
estruturadora de novos saberes. Os quais sdo apontados pelos estagiarios como
sendo: experiéncia e autonomia para decidir e desenvolver o processo de gestédo de
sala de aula; humanizacdo/humanidade do professor, um saber dialogar com os
alunos, outros estagiarios e sujeitos a partir da reflexdo da pratica no processo. Os

guais nesse momento, favoreceram um crescimento pessoal e profissional.



CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse texto, foram apresentadas algumas atividades desenvolvidas no
processo de formacdo de futuros professores, alunos do Curso de Pedagogia da

UFMA, por meio da disciplina “Estagio Supervisionado” no Projeto Escola-Laboratdrio.

Conclui-se que no processo de formacdo docente o estagio
supervisionado é compreendido como uma atividade dominante, neste caso, em
particular, mediado por atividades de extensdo universitaria, o que favorece a
apropriacdo de saberes necessarios ao desenvolvimento do trabalho educativo de

forma intencional e humanizadora.

Ressalta-se que, o fato dos estagiarios terem opg¢do por mais de um
campo de estdgio para a efetivagdo da pratica de ensino, ampliam-se as
oportunidades de vivenciarem diferentes metodologias e ambientes de ensino-

aprendizagem, assim como maior autonomia pedagdgica.

No Projeto Escola-Laboratério, o ensino e a aprendizagem das criancas
sao planejados de forma a possibilitar aos estagiarios uma maior autonomia docente,
segurangca na gestdo de sala de aula, acompanhamento e avaliagdo do ensino-
aprendizagem. Destaca-se, ainda a oportunidade de interagdo social entre os
responsaveis pelas criancas, os estagiarios e os alunos. Um dos objetivos do referido
Projeto situa a construcdo de uma experiéncia alfabetizadora a partir do trabalho com
as criancas do entorno social da UFMA, o que fortaleceu os vinculos dos alunos com a

comunidade do entorno, com sua realidade.

Como experiéncia formadora que desenvolve o ensino nessas bases, o
estagio supervisionado em docéncia do ensino fundamental, no Curso de Pedagogia
da UFMA, consubstancia-se num processo mediado por atividades de extenséo
universitaria que ao longo de 15 anos possibilitou e vem possibilitando aos futuros
professores apropriacfes/objetivacbes de saberes e conhecimentos necessarios ao

desenvolvimento de uma prética mais consolidada teoricamente.

Como sintese, aponta-se a extensdo universitaria nos entre-lugares da
fomacao académica, porém, no projeto escola laboratério a lugarizacdo é construida
no espaco do projeto de extensdo escola laboratorio, constituindo-se dessa forma, no
lugar da extens&o universitaria para a formagcdo docente com significacdo e sentido.
Lugar da ética, da formagdo humana, da produgédo de saberes especificos por que

oriundos da mediacdo da extensdo articulada ao ensino e & pesquisa.
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