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RESUMEN

O projeto de extensdo tem como objetivo investigar os niveis de letramentos mdltiplos dos
professores do ensino fundamental da escola Estadual Watson Clementino de Gusméo e
Silva (Delmiro Gouveia) e Escola Estadual Rotary (Santana do Ipanema). A partir das acdes
ja desenvolvidas na Escola Estadual Rotary, participante do Projeto Um computador por
Aluno (UCA), compararemos as ac¢des da Escola Waltson Clementino, a fim de analisarmos
os tipos de habilidades pedagdgicas para o uso das tecnologias e refletindo sobre os
impactos das TIC na formacao basica dos professores e da comunidade escolar atendida.
Consta, na metodologia de ensino aplicada no projeto, os referenciais de programas e
projetos que se utilizam da teméatica abordada, identificando as caracteristicas, niveis de
letramento e composicao de novos géneros digitais. Contudo, ao final do projeto, o publico
da escola e da regido sertaneja terd a oportunidade de usar os laptops educacionais do
Projeto UCA de uma forma mais interativa, integrada e educacional, enquanto os
professores terdo a oportunidade de inserir novas metodologias em seus trabalhos
pedagdgicos cotidianos.

Palavras-Chave: Educacéo; Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo; Letramento Digital,
Formacg&o de professores.


mailto:thiagotrindadeufpb@gmail.com
mailto:lilian.kelly30@gmail.com

.l CONGRESO INTEGRACION, 22 AL 25

IBEROAMERICANO EXTENSION, NOVIEMERE

DE EXTENSION BINVESTIGACION  SATHA FE

UNIVERSITARIA PARA LA ARGENTINA
INCLUSION

Y COHESION
SOCIAL

1 - INTRODUCAO

As mudancas sociais tém implicado em transforma¢Bes nas mais diversas areas,
nao diferente, no contexto educacional, elas tém permeado com muita rapidez, configurando
um novo cenario para o processo de ensino e aprendizagem escolar. Estas mudancas
decorridas da grande revolugdo tecnoldgica que se processou nas Ultimas décadas se
desvelam na configuracdo de novas formas de interacdo favorecidas pelas potencialidades
das TIC, e, sobretudo, pela Internet, caracterizam-se pela composicdo de uma cultura
eletrbnica sustentada por linguagens e géneros digitais.

A discussdo sobre a educacdo e as novas tecnologias estabelecem o
direcionamento e a mobilizacdo reflexiva capaz de sustentar e dinamizar o modo de ser e
fazer dos processos e formas de articulacdo entre os conhecimentos veiculados e o
processo de aprendizagem, condi¢do prioritdria para a implementacdo e operacdo das
transformacGes na melhoria da qualidade de ensino e superacdo das dificuldades de
aprendizagem.

Desde a década de 1980, temos presenciado uma acelerada revolugéo tecnolégica
gue, ao passar dos anos, tem demandado um novo perfil de profissional para atuar no
mercado de trabalho. Esta nova exigéncia mundial corroborou para que, na escola, a
maneira como vinha sendo conduzido o processo ensino-aprendizagem fosse mais
fortemente questionada. Esse questionamento dizia respeito as necessidades de
desenvolvimento de competéncias para trabalhar com as mais diversas Techologias da
Informagdo e Comunicacao (TIC), bem como acompanhar a crescente velocidade com que
novos mecanismos tecnoldgicos sao criados.

Dessa forma, é fundamental discutirmos sobre os niveis de letramento digital e o
que a falta deles interfere na influéncia das midias e os desafios de uma educacéao para a

criticidade, logo Araujo (2009, p. 12) destaca que:

[...] o letramento digital vem desvelar “novos” espacgos de interacdo, que
repercutem na estruturacdo de “novos” espacos de escrita, e por
consequéncia, na constituicdo de “novos” géneros textuais (digitais). Mas,
apesar da popularizagdo do uso da Internet no final da década de 90, estes
espacos e géneros ndo sado ainda familiarizados pelos internautas.
Familiarizados no sentido de explorar, em vista da permissividade dos
espacos, uma linguagem que ultrapasse limites tradicionais da
comunicacao, sem perder de vista os fundamentos da graméatica.

Por isso, faz-se necessario inserir a escola em efetivas praticas de letramentos
multiplos, préaticas sociais e efetivas de uso da lingua, principalmente a pratica de leitura e

escrita. Sendo assim, abrir-se-80 as escolas de fato e de direito para a aplicabilidade de
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usos linguisticos situados e significativos nos quais haja a entrada, no ambiente escolar, de
géneros das mais diversas esferas de atividade humana: escolar, cientifica, artistica,
politica, jornalistica, cotidiana, publicitaria a fim de tornar o ensino mais situado e
significativo, levando os alunos a um melhor desempenho nas préticas de leitura e escrita,
seja por meio dos mais variados suportes, em especifico, o suporte digital.

Assim, o processo de letramento digital esta presente em toda sociedade, mas é
perceptivel que ndo acontece nas escolas. O desafio é tentar implantar 0 mesmo nas
escolas, pelo fato de entender que isso é possivel quando os professores estiverem letrados

digitalmente, promovendo possibilidades de ensino multiplicadas digitalmente.

2 - As TIC no contexto pedagégico

A década de 1980 foi o alicerce para se estabelecer a pauta sobre discussées no
gue tange a utilizagdo das tecnologias da informacdo e comunicacéo - TIC na educacdo. No
século XXI| essa discussdo tornou-se ostentosa, supondo est4d mais facil a utilizacao,
integracdo das diferentes midias, mesmo porque as TIC estdo ao alcance de uma grande
maioria, principalmente para aqueles que as dispdem em casa, no trabalho ou na escola.

De acordo com Almeida (2005), professores e alunos devem ser considerados
sujeitos ativos da aprendizagem, comunicacdo, interacdo, selecdo, articulacdo e
representacdo de informacdes. Aplicar a televisdo, video, computadores, Internet motivam
os alunos, pois as informacdes sao veiculadas de forma natural e dindmica, além disso, sdo
essenciais para o desenvolvimento do aluno, possibilitando a transformacédo dele em
pesquisador e em sujeito autbnomo.

Entretanto, isto ndo quer dizer, que o aluno ird construir seu conhecimento a partir
dessas informacdes, elas criam condi¢cdes para esta construcdo, pois o papel do aluno é o
de compreender o valor de se conhecer algo diferente e o que saber fazer com essa
informacé&o adquirida, enquanto o professor deve informar as implicagdes morais, tornando-
se orientador neste dificil processo de oferecer sentido a informagéo e ao conhecimento.

A partir da utilizacdo das TIC no contexto de sala de aula é possivel que o
educador/professor faca dessa experiéncia algo significativo, elevando o ensino e
aprendizagem de forma sistémica, interdisciplinar e colaborativa. Educar é continuar num
processo de acao-reflexdo, buscando aprimoramento, a fim de contribuir com o processo de

humanizacdo dos alunos. Com cursos voltados ao uso das TIC, seja na modalidade a
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distancia e/na modalidade presencial isso € permitido, na medida em que o trabalho do
professor e do aluno seja construido e transformado no cotidiano da vida social.

As TIC integram um trabalho com maior adequacao ao planejamento. Os recursos
contribuem de forma indispensavel para o resultado final do trabalho pedagdgico a ser
implantado. Torna-se evidente que o financiamento e as politicas publicas em diversas
escolas, nas quais foram diagnosticados trabalhos excelentes envolvendo midias, séo
privilegiados.

Nas escolas pesquisadas observou-se que quanto ao uso das TIC na educacéo,
professores e alunos ndo as utilizava de maneira adequada. Essa adequacéo se refere ao
auxilio que a tecnologia estabelece, proporcionando o desenvolvimento cognitivo,
estimulando na busca de informacgdes diferenciadas e novas, permitindo a inser¢éo social,
além da familizarizagdo com a linguagem tecnolégica.

A escola Watson Clementino de Gusmado, localizada no municipio de Delmiro
Gouveia, ndo participa de nenhum tipo de projeto de incluso digital, porém detém de
laboratério de informatica com dez maquinas em funcionamento. Realizamos o diagndstico
fazendo primeiramente um levantamento com os professores para a ciéncia de quem as
utiizava em sala de aula, o resultado foi o de que nenhum se preocupava com a
possibilidade desse uso, enquanto a escola Rotary, localizada no municipio de Santana do
Ipanema capacitou os professores para a utilizagdo das TIC através da aquisicao do UCA —
Projeto Um computador por aluno. Abaixo a figura apresenta os alunos em observacéo:

Estas, por sua vez, possibilitaram o acesso a democratizagdo do saber, ampliando
novos apontamentos e aperfeicoamentos para a formacdo de professores. Nesta
perspectiva, o0 MEC, permitiu a abertura de cursos com referenciais de qualidade, oferecidos
a distancia, para que professores, que habitam longe da capital, ndo tenham que se
ausentar de seu trabalho ou que tém agendas complicadas pudessem obter uma
gualificacdo, sem a necessidade de se locomoverem para o local de estudo.

A qualificacdo desses professores €é indispensavel para o @mbito educacional em que
estdo inseridos, pois a cada dia, o avanco tecnoldgico vem sendo articulado as praticas
pedagdgicas, com inten¢des de mobilizacdo, preparacéo para as transformacgdes, vencer as
resisténcias, integrar as diferentes midias e a coautoria dos sujeitos no processo de ensino
e aprendizagem.

Quando se discute sobre formacdo continuada dos professores, para o uso das
TIC em sala de aula, devemos considerar que o professor, segundo Valente (2003), tenha

acesso integral a Internet e atue em sala de aula, integrando pedagogicamente nao sé a
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Informatica, mas outras midias, através de atividades que realizam e desenvolvam no
ambito escolar.

Como a escola deve ser espacgo tempo de critica dos saberes, valores e
praticas da sociedade em que esta inserida, € da sua competéncia, hoje,
oportunizar aos jovens a vivéncia plena e critica das redes digitais. Logo, €
responsabilidade do professor, profissional dessa instituicdo, a formacao
dos jovens para a vivéncia desses novos espacos de comunicagcdo e
producdo. No entanto, um professor “excluido” digitalmente ndo tera a
minima condicdo de articulacdo e argumentacdo no mundo virtual, e, por
conseguinte, suas praticas ndo contemplardo as dindmicas do ciberespaco
(BONILA, 2010, p. 03).

Isso significa que os professores devem estar atualizados com o0s avangos
tecnoldgicos pertinentes ao contexto da sociedade. Norteamos a discussao defendendo as
necessidades que a era das Rela¢cdes comunicacionais, evidenciada por Moraes (1997),
apresenta e as implicacdes sobre 0 avanco das TIC, assim como 0 uso destas é importante
a préatica pedagdgica, na qual os processos de interacdo, integracéo e a relatividade (tempo)

tornam-se importantes para a formacao do sujeito.

3 - Letramento(s): praticas sociais de lingua(gem)

E inquestionavel que a linguagem ¢é o resultado de atividades humanas coletivas e
que seu uso estd relacionado a fatores sdcio-politicos e histéricos. Entendemos que esse
valor social que ha, na linguagem, é resultado de uma trajetéria evolutiva cheia de
relevancias e inconsisténcias. Algo nos fica bastante claro: a linguagem, como reflexo de
entrecruzamentos diversos, como atividade voltada a comunicagdo humana, é multiforme e
heterogénea, da mesma forma como os campos da atividade humana e os préprios usos da
lingua.

A lingua realiza-se por meio de enunciados (orais ou escritos) que refletem as
condi¢bes e as finalidades do grupo que os usa. Cada enunciado é concreto e individual, e
possui um conteudo temético, uma organizagdo composicional e um estilo. Essas
caracteristicas estao intimamente ligadas e voltadas para o grupo social a que pertence
cada enunciado, uma vez que, se a linguagem se da de maneira multiforme, os enunciados
efetivos da lingua também séo diversos e é desta diversidade que surgem “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, os quais Bakhtin (2003) denomina géneros do
discurso.

Os vaérios campos da atividade humana possuem seus especificos géneros

discursivos, isso representa que cada uma dessas organizacfes sociais tem, em si,
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propésitos e finalidades comunicativas diversas. Em um estabelecimento de ensino e em um
Forum, por exemplo, ndo sdo produzidos os mesmos géneros. Tanto a escola quanto o
Forum usufruem de especificos enunciados concretos, porém, estes enunciados se
caracterizam por um conteudo tematico, um estilo, assim como por sua construcdo
composicional préprios (BAKHTIN, 2003). Diante disso, definimos que nossas interacdes
comunicativas didrias se dao Unica e exclusivamente por meio de géneros. Desde uma
simples carta, enderecada a um parente distante, a um texto como este escrito, para fins
académicos, estamos lidando com o uso da lingua em forma de enunciados relativamente
estaveis.

Como podemos perceber nos exemplos dados acima — a carta e a dissertagédo —, é
nitido afirmar que um, aparentemente, € mais simples, outro aparenta ter um nivel de
complexidade maior. E a partir dessa premissa que Bakhtin (2003) faz uma classificacéo
dos géneros do discurso em primarios e secundarios. Essa divisdo dos géneros ndo € de
carater funcional, mas imprescindivel para o estudo dos fenémenos do género. Para
investiga-lo, é preciso, também, levar em consideracao, a natureza do enunciado que deve
ser descoberta, j& que ha uma grande e essencial diferenca entre aqueles tipos de género.

Os géneros secundarios, em sua formagéao, incorporam e reelaboram 0s primarios
que se formam nas condi¢des comunicativas imediatas. Para Bakhtin (2003), os géneros
secundarios (complexos) surgem nas condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente escrito). Nao se pode
considerar, a partir deste ponto, que 0s géneros primarios, por serem mais correntes, sejam
tipicamente falados, e os secundarios sejam escritos. Em alguns casos, isso ja foi motivo de
muitas discussfes, pois se acreditava que 0s géneros secundarios, por serem mais
complexos e predominantemente escritos, eram melhores do que os géneros primarios,
tidos como corriqueiros e como resultantes de condigcbes comunicativas imediatas. No
entanto, parece gue esse problema vem se esclarecendo.

Entender a natureza do enunciado e as diversidades de formas do género é
bastante relevante para os campos da linguistica e da filologia. Entretanto, prender-se
apenas a andlise do material linguistico do género faz o estudo dos enunciados concretos
mergulharem em abstracBes estruturalistas irrelevantes, como também enfraquecem as
relacdes da lingua com a vida. “Ora, a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra
na lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 265). E certo que cada género possui sua materialidade, néo

ha como negar, no entanto, o seu papel na interacdo social entre os sujeitos, a sua
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relevancia ideolégica, sua funcionalidade comunicativa e, principalmente, sua natureza dao
um novo direcionamento ao estudo dos géneros discursivos.

Os géneros discursivos sdo enunciados que se relacionam com uso da lingua. Sua
formacédo é influenciada por fatores extralinguisticos, mas, mesmo assim, pode-se afirmar
gue dos géneros do discurso flui a individualidade do sujeito falante.

No tocante a formacdo e a constituicdo dos géneros do discurso, Todorov (1980)
afirma que a origem dos géneros esta relacionada a transformacéo de géneros anteriores,
ou seja, géneros novos surgem de géneros velhos. Sendo assim, salienta:

De onde vém os géneros? Pois bem, simplesmente de outros géneros. Um
novo género é sempre uma transformacao de um ou varios géneros antigos:
por inversdo, por deslocamento, por combinacdo. Nunca houve literatura
sem géneros; € um sistema em continua transformacéo e a questdo das
origens ndo pode abandonar, historicamente, o terreno dos proprios
géneros: no tempo, ndo ha nada de “anterior” aos géneros (TODOROV,
1980).

Assim ha uma convergéncia entre Todorov (1980) e Bakhtin (2003) ao se entender
a origem dos géneros do discurso como um fenémeno relacionado a questdes sociais, pois,
ao mudarem as relacdes em sociedade, surgem novas necessidades comunicativas,
consequentemente, 0os géneros do discurso sofrem também alteracdes, transformando-se
até em novos “enunciados relativamente estaveis”, como muito bem afirma Bakhtin (2003).

Essa relagdo dos géneros discursivos com a vida e a linguagem fica bastante
evidente com o surgimento das novas tecnologias, com a era da comunicacao digital. Dessa
forma, surge a necessidade de os usuarios se adequarem a novas demandas de producéo
discursiva. Isso requer dos falantes habilidades especificas ho manejo e na producédo de
determinados géneros. Conforme Marcuchi (2005, p. 13), isso provome o surgimento de “um
conjunto de géneros textuais que estdo emergindo no contexto da tecnologia digital em
ambientes virtuais” [...] J& nos acostumamos a expressdées como ‘e-mail’, ‘bate-papo virtual’
(chat), ‘aula-chat’, ‘listas de discussdo’, ‘blog’ e outras expressdes da denominada ‘e-
comunicagao™.

Vale salientar que esses “novos géneros” sdo eventos nos quais emerge o0 uso de
escrita e leitura em efetivos e reais eventos comunicativos € os quais demonstram praticas
de letramento, mais especificamente, letramento digital. Segundo Soares (2006, p. 47),
“letramento é estado ou condigdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a escrita”. E na interacdo que surgem as necesidades

comunicativas, estas definirdo o género mais adequado para ser produzido. Nesse caso,
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percecebe-se que, atualmente, ha uma grande demanda de eventos comunicativos que se
voltam a abordagem mais contemporaneo do uso social da leitura e da escrita.

Segundo Kleiman (1995), ainda em relagdo ao conceito de letramento, este surgiu
nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos sobre leitura e escrita dos
estudos de alfabetizac&o. “E interessante verificar que a palavra letramento aparece ha um
século atras, no dicionario Caldas Aulete [...]. E este um belissimo exemplo de como a
lingua é algo realmente vivo de como as palavras vdo morrendo e nascendo [...] (SOARES,
2006, p. 33).

Conforme aquela definicdo de Soares (2006, p. 47), parece haver nesse conceito
certa relacdo com o conceito de alfabetismo, o qual é considerado como estado ou condicao
do alfabetizado. No entanto vale distinguir letramento de alfabetiza¢do, pois

[...] o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas
capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e
valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
perspectiva psicolégica, enquanto o termo letramento busca recobrir os
usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de
outra maneira, sejam eles valorizados ou n&o valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.), numa perspectiva sociolégica, antropolégica e sociocultural
(ROJO, 2009, p. 98).

Essa abordagem ficou mais clara a partir da obra de Street (1984) que vem
inaugurar 0os novos estudos de letramento, que no Brasil foram divulgados por Kleiman
(1995). Na proposta streetiana, ha uma divisdo entre dois enfoques nos estudos de
letramento, o enfoque autbnomo, tratado independentemente do contexto social, e o
enfoque ideologico, que “vé as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as
estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade de préticas culturais
associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos” (STREET apud ROJO, 2009, p.
99).

Outra distingdo encontrada nos estudos de letramento é a feita por Soares (2006, p.
72) ao falar de uma versdo fraca e de uma versédo forte do conceito de letramento. A
primeira verséo estaria relacionada ao enfoque auténomo proposto por Street (1984), a qual
“é (neo)liberal e estaria ligada a mecanismos de adaptacdo da populagéo as necessidades e
exigéncias sociais do uso de leitura e escrita, para funcionar em sociedade” (ROJO, 2009, p.
99).

Ja a versao forte, pr6xima ao enfoque ideolégico de Street (1984), considera o
letramento como “um ‘instrumento’ neutro a ser usado nas praticas sociais quando exigido,

mas é essecialmente (letramento) um conjunto de praticas socialmente construidas que

8
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envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos [...]" (SOARES,
2006, p. 75).

Dessa forma, as abordagens mais contemporaneas de letramentos, em especial as
ligadas aos novos estudos de letramento, baseados em Street (1984), tém direcionado para
a diversidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua/linguagem, deslocando,
assim, o conceito de letramento para plural: letramentoS. Conforme Street apud Rojo (2009,
p. 102), esta nova posicao:

[...] implica o reconhecimento dos miuiltiplus letramentos que variam no
tempo e no espaco, mas que sdo também contestados nas relacBes de
poder. Assim os NLS ndo pressupdem coisa alguma como garantida em
relacdo aos letramentos e as praticas sociais com que se associam,
problematizando aquilo que conta como letramento em qualquer tempo-
espaco e interrogando-se sobre “quais letramentos” sdo dominantes e quais
sdo marginalizados ou de resisténcia (énfase adicionada).

Levando em consideracdo essas prerrogativas, percebe-se que € necessario haver
uma revolucdo, agora, nos letramentos dominantes, em especial, nos letramentos escolares,
por diversas razdes (ROJO, 2009), pois € preciso reverter quadros tdo preocupantes
divulgados por pesquisas voltadas a precaria situacao dos usos de leitura e escrita no Brasil.
Sdo dados, por exemplo, do INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional) 2009 que
comprovam que apenas 25% da populacao brasileira, entre 15 e 64 anos, atingem o nivel
pleno de alfabetismo, ou seja, leem textos mais longos, comparam e avaliam informacdes,
distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sintese’.

Ja dados do SAEB 2005 comprovam as seguintes médias de proficiéncia em lingua
portuguesa: 42 série, média 172,3; 82 série, média 231,9; 3° ano, média 257,6%. Quanto aos
dados do ENEM 2008, por exemplo, verifica-se que no Estado de Alagoas a média na
avaliacdo de lingua portuguesa variou entre 45,78 e 44, 39. Esses dados mostram que se
faz necessario essa mudanca na concepc¢ao de letramento escolar, isto €, no trabalho com a
leitura e escrita na escola. Por isso,

Um dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética,
critica e domocratica. Para fazé-lo, é preciso que a educacao linguistica
leve em conta hoje, de maneira ética e democratica: os multiletramentos
ou letramentos miiltiplos, os letramentos multissemiéticos, os
letramentos criticos e protagonistas (ROJO, 2009, p. 108).

1 Fonte INAF BRASIL 2009 -
http://www.ipm.org.br/download/inaf_brasil_2009_relatorio_divulgacao.pdf.

2 Fonte:
http://www.inep.gov.br/salas/download/prova_brasil/Resultados/Saeb_resultados95 05 UF.pdf.
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Sendo assim, outra pergunta se faz: como desenvolver na escola essas praticas de
letramentos multiplos?

A resposta a pergunta se encontra em um dos conceitos bakhtinianos: o conceito
de esfera de atividades ou de circulacdo de discursos e o conceito de géneros discursivos,
apresentado no inicio desta fundamentacao tedrica. “Os varios campos da atividade humana
possuem seus especificos géneros discursivos, isso representa que cada uma dessas
organizacdes sociais tem, em si, propésitos e finalidades comunicativas diversas” (MATIAS,
2009, p. 40). Assim, como ja afirmado, é preciso proporcionar a entrada na escola de
géneros das mais diversas esferas de atividade humana: escolar, cientifica, artistica,
politica, jornalistica, cotidiana, publicitaria a fim de tornar o ensino de lingua materna mais
situado e significativo, levando os alunos a um melhor desempenho nas préticas de leitura e
escrita. Esse desejo também se faz presente em Rojo (2009, p. 115) ao afirmar que

[...] o papel da escola na contemporaneidade seria o de colocar em dialogo
— nao isento de conflitos, polifénicos em termos bakhtinianos — os
textos/enunciados/discursos das diversas culturas locais com as culturas
valorizadas, cosmopolitas, patrimoniais, das quais é guardid, ndo para servir
a cultura global, mas para criar coligacdes contra-hegemdnicas, para
translocalizar lutas sociais. Como gosto de dizer, para transformar
patriménios em fratriménios. Nesse sentido, a escola pode formar um
cidadao flexivel, democrético e protagonista, que seja multicultural em sua
cultura e poliglota em sua lingua.

E importante destacar que a partir dessa proposta de letramento que a escola abre
as portas para um trabalho pedagdégico que dé exclusividade a atividades que envolvam os
géneros, pois pretende-se que os alunos saiam, por exemplo, da educacdo basica,
competentes e mais habilidosos linguisticamente.

Dentre essas habilidades, estd o interesse em proporcionar ao corpo discente o
acesso também a géneros do suporte digital, uma vez que, conforme ja expusemos de Rojo
(2009, p. 108) “um dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita

(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.
4 - Consideracoes
As TIC tém favorecido o desenvolvimento de diversas atividades, nas mais

diferentes categorias. Neste sentido, a expanséo e democratizacdo do acesso a informacgéo

tem se realizado junto a iniciativas publicas e privadas.
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Com destaque para as ac¢Oes federais, podemos observar que a utilizagéo das TIC
pelas universidades tem ampliado as oportunidades de formacé&o. Logo, nossos estudos se
debrugcaram em averiguar o desenvolvimento de uma destas propostas.

Partindo do objetivo de verificar como o0s niveis de letramentos multiplos dos
professores do ensino fundamental da Escola Estadual Watson Clementino de Gusmao e
Silva (Delmiro Gouveia) e Escola Estadual Rotary (Santana do Ipanema) interferem quanto
a utilizacdo das TIC no ambito escolar, constatamos que de fato as TIC possibilitam aos
alunos uma formacgao consistente para desenvolverem atividades autbnomas.

De acordo com a investigacdo, nossas hipéteses foram confirmadas, consolidando
que os géneros digitais proporcionam a qualidade do ensino e aprendizagem, através da
realizacdo do curso voltado a aplicacdo das TIC em sala de aula. Assim sendo, analisando
os tipos de habilidades pedagdgicas para o uso das tecnologias e refletindo sobre os
impactos destas na formacdo basica dos professores e da comunidade escolar atendida,
observamos que os professores convergem para a apresentacao do cenario deste.

A aplicagcdo do questionario favoreceu o diagnostico da turma, em que através da
autoavaliagdo os professores descreveram seus avangos e dificuldades, relacionadas ao
uso das TIC e niveis de letramento. As andlises realizadas oportunizaram a verificagdo de
que a realizagdo do curso foi de significativa importancia para a iniciagdo dos alunos nas
atividades mediadas pelas TIC.

Concluimos, assim, que nossa investigacdo vem colaborar com novos estudos
acerca da temética abordada, contribuindo para que a formacdo dos professores seja

baseada em um processo de ensino-aprendizagem dialégico.
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