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RESUMEN:

Un grupo de docentes de diferentes casas de estudio, preocupados y ocupados por la
formacion de profesionales criticos y comprometidos con las problematicas del Habitat
Popular, hace unos afos iniciaron la busqueda de diferentes dispositivos y se propusieron
la generacién de espacios académicos que habiliten procesos participativos de ensefianza-
aprendizaje a partir del anclaje con los problemas locales y una vinculacién directa con los
actores territoriales.

Integrar la docencia con la extensidn era/es un objetivo. El formato propuesto: una Céatedra
Interdisciplinaria e Interinstitucional en Habitat Social, donde convergen docentes y
estudiantes de diferentes instituciones educativas. Su objetivo, la generacién de un espacio
de formacion interdisciplinaria y la introduccion de los estudiantes en la problematica del
Habitat Popular, apostando a la formacion de futuros profesionales para intervenir en el
héabitat social desde una mirada compleja e integral.

Esto exige la produccién de nuevos conocimientos y herramientas desde una perspectiva
interdisciplinaria, critica y politicamente comprometida con la realidad local y regional,
favoreciendo la construccidén de estrategias multiactorales e intersectoriales en un proceso
de constante transformacion y produccion, donde la relacion universidad - sociedad es
promotora de acciones transformadoras.

Para ello se desarrolla una serie de estrategias docentes que pretenden provocar el
develamiento conjunto de los problemas locales de habitat, su conocimiento y debate, a
partir del contacto directo con los actores que construyen el problema, la identificacion de
politicas sociales,la indagacion y el andlisis de las mdltiples acciones que realizan los

diferentes actores de lo publico en el intento de responder a esos problemas.
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En la propuesta pedagdgica se propone articular los espacios aulicos y de debate teorico-
conceptual con el conocimiento directo de situaciones problematicas de habitat que permiten
su ubicacién socio-historica y espacial como asi también la interpelacion de las diferentes
posturas y roles que se pretende jugar como futuros profesionales.

Por medio de diferentes trabajos que proponen la observacion directa de la realidad y la
vinculacion con los diferentes actores de la problemética de hébitat se realiza un ejercicio
de articulacion de lo académico con la sociedad. De este modo la extension resulta una

dimensién del proceso de formacion y no un planteo forzado y externo a la academia.

Desarrollo.

Hablar de extension universitaria en el actual contexto remite a preguntarnos ¢de qué
manera se relaciona la universidad con su entorno concreto? A nuestro entender este
interrogante sitda la discusién en varios planos: temporal- relacionado con la historia propia
de las universidades argentinas y otro espacial que refiere a las circunstancias concretas del
ambito institucional, es decir a los propésitos y compromisos politicos- culturales, en el aqui
y ahora, de la universidad con la sociedad (modalidades que generar discursos, practicas y
sentidos sobre las problematicas sociales; construccion de miradas, enfoques;
intervenciones proyectadas desde el espacio publico, que se traducen en diversos
dispositivos, como ser, programas y proyectos de extension).

En relacién al plano temporal, se puede afirmar que en América Latina el movimiento
universitario, en el marco de un Estado de Bienestar, dio lugar a la creacion de
universidades populares que ocuparon un lugar central en la educacion de los trabajadores
(Brasil, México y en la Argentina, por ejemplo, con la creacion de la Universidad Tecnolbgica
Nacional)

Sin embargo, en nuestro pais, nos debemos remitir a unas décadas antes, dado el
significado que adquiri6 la Reforma Universitaria de 1.918!, en cuanto a la extension,
considerada como funcion central de la Universidad. Y también vale citar como antecedente
relevante, que ya en 1.905 en la Universidad Nacional de la Plata se realizaban acciones de
extension y en 1.907 Joaquin V Gonzalez inaugura las Conferencias de extensién donde
enfatiza la creacion y difusion de “las relaciones propias de las aulas con la sociedad
ambiente”.

En este siglo que ha transcurrido se puede afirmar que la Universidad Argentina ha dado

mayor importancia a los procesos de formacién profesional desde una légica dominante de

! El movimiento de la Reforma de Cérdoba postula el fortalecimiento de la funcién social de la
universidad, incorporando la extension universitaria y la difusion cultural, propugnando hacer de ella,
un centro por excelencia para el estudio cientifico y objetivo de los grandes problemas nacionales
“vincular la Universidad al pueblo”, fue uno de los postulados de la reformas que debia inspirar la
tarea llamada de extra muros.



fragmentacion disciplinar, cristalizando concepciones y practicas profesionales divorciadas
de la perspectiva de totalidad histérica de la realidad. “...en correspondencia se presenta en
el mundo universitario de manera separada la ensefianza, la investigacion y la extension
como tres practicas diferenciadas. De esta manera, la transferencia es la modalidad bajo la
cual se “bajan” conocimientos especificos a la “sociedad”, reforzando asi relaciones
verticales entre productores y usuarios de conocimientos” ( Grassi, E:2007).

En el plano espacial, nos situamos en el siglo XXI, en un contexto post neoliberal, signado
por el riesgo, la complejidad, de desarrollo vertiginoso y problematico del conocimiento, con
instituciones educativas exigidas a repensarse, resignificarse, después de transitar treinta
aflos de crudo neoliberalismo, de recortes presupuestarios a programas académicos,
salarios docentes, etc.

Y es en este corto trayecto de una década que podemos ubicar las distintas basquedas para
la recuperacion de sentido de la relacién universidad — sociedad, ya sean a nivel de politica
institucional como a nivel de micros espacios en el escenario universitario.

A nivel de politica institucional las indagaciones persiguen como sentido la apropiacion
social del conocimiento y la democratizacion de la informacién, como ejes sustanciales de la
relacién de la academia con el medio y de su compromiso con los problemas sociales,
generando relaciones de cooperacién y de mutuo aprendizaje.

Ahora bien, es en el micro espacio donde podemos situar, entre otras, a la experiencia que

gueremos presentar: la Catedra Interdisciplinaria e Interinstitucional en Habitat Social.

La Catedra Interdisciplinaria e Interinstitucional en Habitat Social

Es una propuesta académica generada y sostenida por docentes y estudiantes de
diferentes carreras?®. Su objetivo, la generaciéon de un espacio de formacion interdisciplinaria
y la introduccién de los estudiantes en la problematica del Habitat Popular, apostando a la
formacion de futuros profesionales para intervenir en el habitat social desde una mirada
compleja e integral.

Tres son los pilares donde se asienta la Céatedra de Habitat Social: complejidad /
integralidad/ interdisciplina

El tema del Habitat Social es de alta complejidad y los hechos han comprobado que los
enfoques tradicionales, fragmentarios y lineales, son ineficientes e inadecuados para
enfrentar los problemas de hoy dia. Por eso se intenta propiciar espacios de debate y
construccién de conocimiento con el propdsito de generar nuevas légicas y perspectivas en
concordancia con las reales aspiraciones de los grupos sociales involucrados, apelando a la

creatividad y participacion efectiva de todos los actores de las diferentes problematicas.

% Ingenieria Civil; Arquitectura, Trabajo Social



Los procesos de docencia, investigacion y extension encuentran en esta formulacién la
oportunidad de articularse en un proceso integral. La conceptualizacion y operatividad de lo
gue se propone lo incluye como un todo desde su inicio, sin necesidad de recurrir a
artilugios para su justificacion.

Este abordaje significa entonces la conformacion de dos instancias, una interna, en la fase
de planificacibn de la catedra, en sus implicancias de formulacion de contenidos,
modalidades académicas, configuraciones didacticas, etc. desde la Optica interdisciplinar y
por otra parte acercar al marco real estas aproximaciones epistemoldgicas como
transferencias directas de mirada alternativa.

Cuando se definen objetivos para la formacion de recursos humanos, una de las
dimensiones gque se contempla es la de trabajar y transmitir conocimientos descriptivos de la
realidad (pasa esto, pasa lo otro). También se propone trabajar con los estudiantes a partir
de diferentes marcos conceptuales, la dimensién analitica ( por qué pasa esto, se enumeran
determinadas condiciones sociales, econdémicas, politicas, culturales como causas).

A partir de esta perspectiva es que la presente Catedra se ha planteado la formacién de
recursos humanos desde la perspectiva critica. Se debe construir conocimiento situado en
un proceso historico social que permita modificar y/o transformar el mismo.

La racionalidad critica, es la que permite conocer y abordar la realidad desde la integralidad
y complejidad necesaria. Desde una perspectiva social critica se integra la teoria y la
practica en un proceso dialéctico de reflexion, teorizacién y accion politica y esta articulacion
teoria practica no solo persigue la comprension y la interpretacion sino también la toma de
conciencia de las condiciones reales y de los contextos que posibilitaran la accion para el
cambio.

Una actitud profesional, basada en la autonomia y el compromiso social implica el juicio
independiente y fundamentado, pero en permanente confrontacion con la teoria, con la
realidad y con el colectivo profesional, asi como mantener una distancia critica entre las
convicciones y las exigencias de las situaciones, siendo conscientes de la parcialidad de
nuestra comprension, tendiendo a la comprension de quiénes somos.

Si lo que se pretende es generar capacidad de pensamiento critico y creador en los
estudiantes, la organizacién de la propuesta académica debe incorporar y alentar la
posibilidad de dudar, de discutir en forma abierta y argumentar contrastando teorias e
ideologias divergentes.

Recuperar la dimensién politica de la educacion implica una apuesta a la universalizacién
de la cultura a través de un vinculo pedagdgico no autoritario, implica apelar a los docentes
y alumnos no so6lo como consumidores o reproductores de la estructura social, sino como

sujetos sociales capaces de generar solidaridad y conciencia social.



Entonces, se trabaja desde la aproximacion critica al concepto de sujeto, desde una
perspectiva que involucra al estudiante como protagonista en un proceso de ampliacion y
profundizaciébn de su propio proceso de conocimiento, como ser situado social e
histéricamente y desde una actitud reflexiva, investigativa, creativa y colaborativa. Se
considera que para que el alumno logre una comprension de la complejidad del contenido a
ser transmitido exige como condicién previa su posicionamiento como sujeto protagonico y
critico.

La catedra a su vez, como camino para la construccion del conocimiento complejo y critico,
busca la interdisciplina, producir un abanico heterogéneo de voces y miradas disonantes
sobre el objeto de estudio, de trabajo, desde diferentes posiciones, marcos tedricos
conceptuales. Es una propuesta de generacion de los llamados “conflictos cognitivos” para
la posterior produccion de sintesis en los saberes como producto de los conocimientos y
experiencias.

El simple planteo de la interdisciplina implica un cuestionamiento a los criterios de
causalidad, basicamente a los de causalidad lineal, y atenta contra la posibilidad de
fragmentacion de los fendmenos a abordar. También el reconocimiento de que los campos
disciplinares no son un «reflejo» de distintos objetos reales sino una construccién
histéricamente determinada de objetos tedricos y métodos. Es mas, se puede observar que
una disciplina no es una, es decir no es univoca y sin fragmentaciones en su mismo seno.
Pensar en un desarrollo interdisciplinario es programar cuidadosamente la forma y las
condiciones en que el mismo se desenvuelve. Ya es sabido que la simple yuxtaposicion de
disciplinas o su encuentro casual no es interdisciplina.” La construccién conceptual comun
del problema que implica un abordaje interdisciplinario, supone un marco de
representaciones comun entre disciplinas y una cuidadosa delimitacion de los distintos
niveles de andlisis del mismo y su interaccion™,

El como se desarrolla lo interdisciplinario es un debate fundamental, e incluye el nivel de
andlisis siguiente:

.- un nivel referente a lo subjetivo y lo grupal: las disciplinas no existen sino por los sujetos
gue las portan, las reproducen, las transforman y son atravesados por ellas. Resulta
necesario resaltar lo obvio: un equipo interdisciplinario es un grupo. Debe ser pensado con
alguna logica que contemple lo subjetivo y lo intersubjetivo. Lo primero, y mas evidente, es
gue un saber disciplinario es una forma de poder y, por ende, las cuestiones de poder

aparecerén necesariamente;

? Stolkiner, Alicia. “ La Interdisciplina: entre la epistemologia y las practicas”.
http://www.campopsi.com.ar/interdisciplina.htm. Afio 2002.
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.- en lo individual, la participacién en un equipo de esta indole implica numerosas renuncias,
la primera es la renuncia a considerar que el saber de la propia disciplina es suficiente para
dar cuenta del problema. Reconocer su incompletud.
La interdisciplina también es considerada como uno de los caminos para romper con la
vision fragmentada de la cantidad de conocimientos que hoy se producen: cada disciplina
aporta una mirada del problema para la lectura integral y la bisqueda también de una
solucién integral.
Es importante destacar cuales son las actitudes que requiere la interdisciplina: rigurosidad
conceptual, iniciativa, busqueda, coherencia, curiosidad, flexibilidad. Para generarlas en los
estudiantes hay que crear situaciones que provogquen interrogantes, que presenten
problemas.
No existe una sola estrategia didactica para formar en interdisciplina. Varia de acuerdo a
cada situacidon. Por eso hay que tener en cuenta: los requerimientos del grupo de
estudiantes; el contexto dado; la institucion; caracteristicas del conocimiento que se quiere
ensefar.
En el marco del desarrollo de una serie de estrategias docentes se pretende provocar el
develamiento conjunto de los problemas locales de hébitat, su conocimiento y debate, a
partir del contacto directo con los actores que construyen el problema, la identificacion de
politicas sociales,la indagacion y el andlisis de las mdltiples acciones que realizan los
diferentes actores de lo publico en el intento de responder a esos problemas.
Por eso, en la propuesta pedagdgica se propone articular los espacios aulicos y de debate
tedrico-conceptual con el conocimiento directo de situaciones problematicas de habitat que
permiten su ubicacion socio-historica y espacial como asi también la interpelacién de las
diferentes posturas y roles que se pretende jugar como futuros profesionales.
Por medio de diferentes trabajos que proponen la observacion directa de la realidad y la
vinculacion con los diferentes actores de la problemética de hébitat se realiza un ejercicio
de articulacion de lo académico con la sociedad.
El dispositivo que se propone es un Trabajo Practico cuyos objetivos son:

= Conocer en forma exploratoria una situacién de habitat

» Debatir y analizar la misma en forma interdisciplinaria y compleja

» Producir un texto que describa y analice la problemética de habitat seleccionada

desde una perspectiva integral e interdisciplinaria.

Este trabajo practico se realiza en grupos integrados interdisciplinariamente y siguiendo una
guia, construida por el equipo docente, donde se los orienta para la seleccion de una
situacion de habitat que permita: su ubicacién territorial (acotado geograficamente, por
ejemplo, un barrio); condiciones para el relevamiento de los problemas en forma integral (lo

urbano; lo social, lo organizativo, etc.); que esos problemas sean comunitarios o colectivos.



A partir de la presentacién de la modalidad del trabajo practico se figuran los encuentros con
dos momentos: uno de trabajo tedrico conceptual, con nuevas apuestas que problematizan
lo que los estudiantes van conociendo Yy otro donde se socializan los avances del trabajo
practico, definiendo el acompafiamiento metodoldgico del equipo docente.

El equipo docente se propone acompafar el trabajo practico desde el primer momento de
definicién del problema a indagar, dado que considera que el aprendizaje basado en la
problematizacién es un proceso en virtud del cual se promueve situaciones de
aprendizajes utilizando un problema con el fin de descubrir la informacion necesaria para
entender el problema y aclarar su solucion. Para realizar este tipo de ensefianza, los
problemas se deben delinear claramente y deben basarse en la realidad. Los tipos de
problemas que se deben elegir son los que ayudan a los estudiantes a producir
conocimientos rigurosos e indispensables para el ejercicio profesional, por tanto, deben ser
los adecuados a los problemas que actualmente tendrdn ante si cuando egresen y
comiencen su vida profesional.

Como cierre del curso, cada grupo de estudiantes presenta su produccion y se le solicita un

breve relato de la experiencia del trabajo interdisciplinario.

Como corolario:

Este espacio educativo interinstitucional e interdisciplinario intenta que los estudiantes
logren aprendizajes caracterizados por la invencion, contextualizacién del conocimiento,
articulacién integracion de saberes con criterios de significatividad y multireferencialidad.

Es intencién aportar a la construcciéon de conocimiento publico y socialmente relevante®,
desde la conviccion que la cuestién social ha entrado a la universidad® para que la misma
contribuya a problematizarla, interpretarla y aportar a resolver las diversas problematicas
gue inciden significativamente en nuestra sociedad. Esto implica asumir nuestra
responsabilidad académica desde un sentido ético politico, en la medida que la extension
articulada a la formacion y a la investigacion es facilitadora en la construccion de espacios
participativos, plurales, interclaustros, multiuniversitarios que contribuyen a Ila
democratizacion de practicas, saberes, experiencias y genera relaciones de autoridad

compartida entre actores sociales atravesados por situaciones de desigualdad e injusticia

“ Dice Edgar Morin (2000) “para que un conocimiento sea pertinente la educacién debe evidenciar el
contexto, El conocimiento de las informaciones o los elementos aislados es insuficiente hay que
ubicar las informaciones y los elementos en su contexto para que adquieran sentido” (p.41).

> La extension representa el mejor contexto en la blusqueda de lo transcomplejo, que esta entre, a
través y mas alla de las disciplinas mismas para la produccion del conocimientos, a la que hay que
sumar referentes como actitud ante la vida, los diferentes niveles de la realidad, el compromiso ético,
la trascendencia del arte y la cultura y la oportunidad de rehacerse como seres humanos, es decir un
conocimiento para la vida.



social. De este modo, consideramos que la extension resulta una dimension del proceso de

formacion y no un planteo forzado y externo a la academia.
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